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Confinuturile inserate in aceastd lucrare reprezintd selecfii, revizuiri
;i reconsiderdri ale unor studii qi articole prezentate la diferite conferinle
rralionale qi internalionale din lard qi din strdindtate, dar qi experienle ori
tliscu{ii colegiale profesionale trdite qi experimentate in cei peste doudzeci
tlc ani de activitate didacticd Ei managerialS, destinatd formdrii iniliale qi

c:ontinue a cadrelor didactice.
Am ales ca nucleu epistemic al acestei luorf,ri procesualitatea

tlidactic[, considerend cd provocirile, tendinfele, paradigmele qi directiile
rlc actiune specifice dezvoltdrilor in pedagogia contemporan[ se

circumscriu acestuia.
Primul capitol are in vedere demersuri teoretice gi practic-aplicative,

lirndamentate pe aborddri deja existente in literatura de specialitate care
rcconsiderd procesul de invilim0nt din perspectiva noilor genera{ii de

cadre didactice qi de educabili. Astfel, s-au urm6rit clarificdri conceptuale,
rrrctodologice gi procesuale, circumscrise procesului didactic, vdzvt ca vn
rrnsamblu foarte complex de procese qi actiuni exercitate in mod
organizat, conqtient qi sistematic de cdtre cadrele didactice asupra
ctlucabililor, in contexte formale qi/sau nonformale, in vederea formdrii gi

tlczvoltdrii personalitdlii acestora in concordanli cu finalitSlile educafiei.
Cititorul va regdsi explicitate demersuri teoretice centrate pe analize gi

t'rrrnentarii, partioulaizdri, sugestii de bune practici gi exemplificiri suscepti-
hrlc de a se constitui in repere utile pentru refleclie qi ac{iune pedagogicd.

in paginile lor, a fost susfinutl necesitatea adecvdrii strategiilor
rlitlactice la noile finalit[ti ale procesului de instruire gi de educare a

elervilor, am pledat pentru adoptarea unei atitudini pedagogice care sd

t'lirnine artificialismul, dogmatismul gi autoritarismul, comportamente
('il'c conduc la rigiditate, stereotipie, uniformizare gi, in final, la
r rrclicien{i in activitdtile desfbqurate.

I)o asemenea, s-au luat in considerare experientele de invdfare la carc
rrt'cstca ii conduc pe elevi in contextul analizei procesului de inv6{dmAnt,
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Capitolul I

PROCESUL DE INVATAVANT -
NOTE ESENTIALE, MODELE DE ABORDARE

Un proces de invdflmAnt eficiont trobuio s[ menfinb un echilibnr
perfect intre tradilie qi modernitato, lntro rigoaro li libertate, intre teorie qi

practicb, cu scopul final al adapttrrii instruirii la o lume aflatb intr-o
permanentd schimbare qi inovaro, ambOlo dotorminatc de o multitudine de

f'actori, de experiente gi de culturi diforito de la o far6 la alta, care,

paradoxal, transform[ instruireA 9i educalia din probleme personale in
probleme din ce in ce mai mUlt glObale, iar rczolvarea acestora presupune

reflec1ie, cunoaqtereo exporienfiere, tatonare qi implicare dintr-o dubl6 per-

pectiv6, cea a educabilului qi cea a cadrului didactic.

Abordarea problomelor fundamentale ale pedagogiei presupune

explicarea gi lntelegerea conceptelot debazd ale domeniului, care pot fi
aplicate, analizate, sintetizate qi apreciate critic, la nivelul qtiinfelor

educafiei qi al altor qtiinle aflate in relalii de interdependenld cu acestea.

,,Profesorii vizionari din intreaga lume vorbesc despre schimbarea

pedagogiei, pentru ca aceasta s[ se potriveascS cerinlelor rapidului secol

XXI, o lume in care capacitateade agdndi, de ainvlfa qi de a descoperi

noi lucruri este mai important[ decdt faptul de a stlpdni foarte bine un set

de cunogtinfe" (Tapscott, 201I, p. 221).

Direcfiile de dezvoltare Ei de cercetare in domeniul gtiintelor educa{iei

Ec vor focaliza pe schimbdrile paradigmatice induse de generalia nativilor

digitali, de inovafiile tehnologiilor, de evolufia gtiinfelor, de globalizarea

educafiei qi de dinamica qi mobilitatea profesiilor, fhri a ignora pahimoniul

qtiinfific deja existent, astfel cd ele se construiesc pe baza teoriilor clasice,

valorificdndu-le maximal, pornind de la ceea ce au rcalizat generafiile

trecute.
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Pentru a putea analiza, proiecta, organiza qi declanqa procesele
specifice activitifii didactice, se impune o viziune holisticd asupra
ansamblului de factori implicafi, a interrelafiilor, a influen{elor posibile,
dep[gind viziunea simplistd, redusd la analizarelatiei cadru didactic - elev.

Plecdnd de la premisa conform cdreia cercetarea in domeniul
qtiin{elor educafiei trebuie ruportatd, la complexitatea gi multidimensio-
nalitatea fenomenului educa{ional, vdzut ca obiect de studiu al gtiinfelor
educatiei, astfel vom putea si identificdm aspecte care provoac[ noi
reflec{ii teoretice, noi iniliative de cercetare, noi puncte de vedere, noi
interoga{ii, noi perspective de gdndire qi de actiune corespunzdtoarc
provoclrilor qi dezvoltdrilor actuale.

Ydzut ca obiect de studiu al reoriei si metodologiei instruirii,
procesul de invbtrmdnt constituie una dintre temele de interes, fiind, in
aceeaqi m[sur6, provocatoare atdt pentru demersurile teoretice, c6t qi pentru
cele practic-aplicative, pentru studen{i, viitoare cadre didactice, la fel qi
pentru cadrele didactice dornice de autodep6gire, de ?nldturare a rutinei
sau de eliminare/ameliorare a decalajului dintre generatii, pentru specia-
ligti in domeniul qtiin{elor educaJiei, dar gi pentru specialiqti din domenii
de granil[, invecinate epistemic cu gtiintele educaJiei.

Datoritd irnportanfci acestei teme, demersurile de elaborare a unor
studii cu caracter tcnrctic, practic sau investigativ, s-au concentrat pe
identificarea unor noi rnodole de abordare a procesului didactic, funda-
mentate pe abord[ri deja existente, clar rcconstruite din perspectiva noilor
generatii de cadre didactice gi de educabili.

o serie de studii inserate in acest capitol au urmdrit clarificdri con-
ceptuale, metodologice gi procesuale delimitate de procesul didactic,
definit ca un ansamblu foarte complex de procese qi actiuni exercitate in
mod organizat, conqtient qi sistematic, de citre cadrele didactice, asupra
educabililor, in contexte formale qi/sau nonformale in vederea dezvoltdrii
personalit[trii acestora, ?n concordantd cu finalitdtile educaJiei.

Putem desprinde, printr-o radiografi ere tridimension ar6, rearizatd, din
perspectivd funcfionalI, structuralS gi operationald, urmdtoarele note
esentiale pe care se cuvine sd le atribuim procesului de invdtdmdnt v6zut
din perspectiva noilor orientdri specifice pedagogiei contemporane:

f . implic[ un sistem de acfiuni informative, formative gi educative;
2. analizeazd sistemul de influenfe formale, nonformale sau

informale cu scopul optimizdrii acestora;
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studiazd sistemul de efecte qi de transformbri asupra educabililor,
in raport cu scopurile qi obiectivele stabilite, cu particularit6{ile
individuale, dar qi cu agteptdrile socioprofesionale;
vehiculeazd con{inuturi definite, structurate, precizate, prelucrate

dupd criterii pedagogice, in raport cu finalitdlile educafionale;

respectd norrne, principii, reguli gi cerinJe impuse de ac{iunea

didacticd propriu-zisd;
ttihzeazd strategii didactice: metode, procedee, tehnici, mijloace
de invdfdmdnt qi forme de activitate, cu respectarea unor criterii
de eficienti;
eviden\iazd complexitatea, sistemul de relalii pedagogice intre
factorii implicafi (cadre didactice qi elevi) qi intre subsistemele

ac{iunii;
8. solicit5 un continuu management, conduccre optimizat[ a acfiunii

(proiectare, organizare, decizie, cotlrdonfl rc, control Ei evaluare) ;

9. presupune determinarea, orgsniznrca gi utilizarea eficienti a

timpului cerut de activitate, pe ctape scurte, medii $i lungi;
10. sprijind trecerea de la instruirc la autoinstruire, prin antrenarea

elevului in transformarca progresiv[, din obiect in subiect al

ac{iunilor specifice ?nvdf[mdntului;
I l. urmdreqte dezvgltarea in spirali a sistemului de ac{iuni instructiv-

educative, in raport cu etapele realizdrii scopurilor, cu evolu{ia
personalitltii elevilor, avAnd caracter dinamic.

Din cauza complexititii, a profunzimii qi a amplitudinii procesului

tli<Jactic, identificarea factorilor care imprimd acfiunii didactice noi

tlimensiuni nu se constituie intr-un demers empiric, ci presupune abordlri
integrate multidisciplinar qi transdisciplinar, in sensul in care procesul

tlidactic este studiat gi de alte gtiinle socioumane inrudite cu pedagogia:

psihologia, flozofra, sociologia, antropologia, demografia etc. Sistemele

educalionale sunt dinamice, complexe qi adaptative, deoarece ,,sunt

lirnnate din numeroase grupuri de interese: elevi, p6rinfi, pedagogi,

rrrrga.jatori, orgarriza\iiprofesionale etc." (Robinson, Aronica,2015,p. 108).

Provocdrile procesualitSlii didactice, din perspectiva pedagogiei

cgntcmporane, sunt implicate de un ansamblu foarte complex de factori

spccifici determinaJi de:

o complexitatea gi multidimensionalitatea fenomenului educa{ional;

r globalizarea qi mondializarca educafiei;

J.

4.

5.

6.

7.
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r fenomenele de migratie gi remigrafie a pdrinlilor qi elevilor;
r noile generatii de educabili-nativi digitali;
r multiculturalitatea qi intercultu ralitatea;
r noile politici educalionale;
. fenomenele sociale anomice;
o tensiunile dintre dezvoltarea cunoagterii gi capacitatealincapacita-

tea oamenilor de a-gi insugi aceastt cunoa$tere;
. promovarea qi dezvoltarea pluralismului educalional;
o introducerea clasei pregdtitoare;
r aborddrile integrate ale conJinuturilor;
. reconfigurarea profesiunilor qi mobilitatea acestora;
o tendinta de digitalizare a demersului didactic si creqterea vitezei

de accesare a informafiilor;
o reconsiderarea valorii educaliei timpurii;
o dezvoltarea invdtdmdntului simultan pe fondul declinului

demografic pi al scdderii populafiei qcolare.
o mare parte dintre provocdrile enumerate mai sus se reg[sesc ca axe

prioritare, in demersurile noastre de cercetare astfel cb, in capitolele ce
urmeazd,,le vom prezenta atat din perspectivd teoretici, cat qi din perspec-
tiv[ practic-aplicativ[.

I.l .Procesul de invtrflmlnt ca spaflu de instruire.
Teoria cimpului educallonall

in mod tradi{ional, procesul de invltdmdnt este analizat din
perspectiva rela{iei predare-invdfare-evaluare (abordarea interactional[),
din perspectivd sistemici (abordarea sistemicd) sau din perspectiva
comunica{ionalS (abordarea comunicalionala). in didactica modemd qi in
cea postmodernS, se regisesc elemente de noutate in spectrul analizei
procesului de invdtdmAnt, acestea oferind noi cdmpuri de acfiune qi
dezvoltare.

Cucoq (2002, p. 280) se referd la dimensiunea operalionalb a pro-
cesului de inv[ldmant prin funclionarea mai multor tipuri de rela{ii: in

15-19).
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interiorul procesului de inv6!6mAnt, intre componentele acestuia, intre
procesul de invSldmdnt qi sistemul de inv[{imdnt, intre componentele
procesului de invSlbm6nt (finalitdfi, metode, mijloace de inv[f[mdnt etc.)

Ei componente ale mediului social (ideal social, grad de cunoaqtere, nivel
de dezvoltare a tehnicii etc.).

O analizd exhaustivd a procesului de inv6lbm6nt presupune urmdtoa-

rele modele de abordare:
A. modelul sistemic: abordarea sistemicd a procesului de invSldmdnt

presupune existenfa a trei componente aflate intr-o strdnsd

interacliune (fluxul de intrlri, procesualitatea propriu-zisd 9i
fluxul de ieqiri);

B. modelul interactiv: procesul dc invfi[[rnAnt este vdztt ca interac-

liunea dintre procesele de prcdarc-inv[{urc-cvaluare;
C. modelul comunica{ional: arc oa obiect clc studiu comunicarea

didacticd cu toate componentele pi oaracteristicile sale;

D. modelul informafion al: analizeazb procesul de inv6f5mdnt din
perspectiva vehiculirii principalelor categorii de informa{ii care

infl uenf eazi sau di storsio neazd demersul didactic ;

E. modelul cibernetic: procesualitatea didacticd poate fi consideratd

ca un act cibernetic cu evidente mecanisme de comandd gi de

control, care se coreleazd inbazaprincipiului conexiunii inverse;

F. modelul cf,mpului educafional / spafiului de instruire: in spa-

liul de instruire intervin variabile care condilioneazd rezultatele

inv[![rii;
G. modelul socioecologic: presupune o analizd profundd a relaliilor

dintre indivizi qi intregul sistem ecologic in care este plasat

educabilul, organizat in cinci subsisteme, fiecare dintre acestea

fiind dependent de experienfa individualS;
H. modelul situafiilor de instruire: exploreaz5 contextul invdldrii,

elevul se afl[ intr-o relea de relalii cu con{inuturile, variabilele sunt

dinamice multifactoriale;
L modelul ecologico-cibernetic: presupune identificarea tuturor ele-

mentelor componente ale activit6lii didactice intrate in circuitele de

conexiune inversd pozitivl, dar qi negativd, ce implicd o recon-

struclie a intregului design pedagogic, atdt la nivelul conexiunii
inverse externe, care il vizeazd pe cadrul didactic, cdt gi la nivelul
conexiunii inverse inteme, atunci cAnd eler,ul devine capabil de

autoevaluare, de autoinstruire sau de autoformare.



Degi, la prirna vedere, acest model de analizd a procesualit6fii
didactice ne poate aqeza in prim-plan spa{iul imediat destinat instruirii,
logistica necesarS, dotdrile specifice: cabinete, laboratoare, sdli de curs,
sdli de sport etc., abordarea spaliald a instruirii impune o analizl dincolo
de imediatul ergonomiei gcolare, in sfera componentelor, factorilor qi
variabilelor ce depdgesc concretul fizic.

In literatura de specialitate identificdm doud teorii ale didacticii modeme
care analizeazb componentele procesului de invdtdmdnt gi rela{iile dintre ele,
cea a spatiului de instruire gi cea a situafiei de instruire, ambele contextual-
lizdnd, dupi opinia noastr6, abordtrrile ecologice ale instruirii.

Dintre multiplele rnodele de analizd ale procesului de inv6{dmdn!
una dintre ele se raporleazd la spatialitatea destinatd instruirii. Teoria
spaliului sau a campului de instruire igi are originile in teoria campului
social, propusd de Kurt Lewin, conform cdreia,,compoftamentul individu-
lui este ca o funcfie ce descrie interacliunea dintre persoand qi mediul
inconjurdtor" (Rada, Peltea, 2014, p.20).

In Lexicon pedagogic ($tefan, 2006, p.319), identificim nofiunea de
spatiu pedagogic analizatd tridimensional: ca suprafali in care se desftqoard
activitatea instructiv-educativtr, ca amplasare topograficd a elevilor in clas6, in
aga fel, incat sd creascd valoarea pedagogicd a activitdlii didactice qi ca
ansamblu de factori sociali gi pedagogici ai procesului educativ. in aceeagi
luctare, no{iunea de camp educafional este definitd aproximativ identic cu cea
de spatiu de instruire, ca ansamblu al fbctorilor interni gi extemi implicati
intr-un proces de educafie ($tefan, 2006,p.43).

Teoria spatiului de instruire pleacd delatezaconform cdreia optimizarea
ac{iunii educaJionale se realizeazd prin controlul permanent al tuturor
variabilelor aflate in cdmpul instruirii, dar gi de identificare a unor variabile
care sunt in afara c6mpului qi care pot fi innoduse cu scop optimizator.

Analiza procesului de inv5!5mdnt in calitate de c6mp pedagogic sau
c0mp de instruire presupune analizatuturor factorilor pe care-i regdsim gi care
influenleazl gi condilioneazd procesualitatea qi rezultatele actului didactic.

in didactica traditionald, regdsim modele de analizd,in genere statice in
timp ce didactica contemporand depdqegte organizatoricul qi oferd modele
dinamice, a$a cum este in realitate instruirea, axdndu-gi cercetdrile pe
,,aspecte sociorelationale qi pe dinamicd cognitivd-afectivd-socialb qi
educational6, spafiul destinat eminamente procesului instructiv-educativ,
av6nd ca finalitate deztoltarea proceselor intelectuale qi a motivafiei pentru

l6
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studiu in condiliile unei omogenitbti relative a compoziliei interne a

eoloctivului" (Iucu,2000, p. 50).
Deqi modelul spafial al instruirii implicS o abordare mai mult

tlirlactic[ a clasei de elevi, nu ne putem delimita de urm[toarele categorii
rle lirctori care alcltuiesc spafiul de instruire/cAmpul pedagogic:

l. profesorii - sistemul de predare;
2. pregcolarii/elevii/studenfii/cursantii - sistemul de invdlare;
3. conlinuturile instruirii;
4. finalitd{ile instruirii;
5. strategiile didactice (metode didactice. procedee didactice, mijloace

de invdfSmdnt, forme de organizare a procesului de inv6lim6nt);
6. sociostructura (Cerghit, 2002, p, I ti I );
7. programul pedagogic.
in schema de mai jos, conligur[m structura cAmpului pedagogic,

ntlaptatd dupi modelul propus de prolbsorul loan Ce rgit (fig.l .)

Fig. 1. Configuralia spa{iului de instruire
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Analiza figurii de mai sus ne relev6, in centrul cdmpului, sistemul de
predare/ cadrul didactic, vdztst" ca un membru activ al grupului clasd, care
direcjioneazi finalist acJiunile elevilor qi faciliteazb interacliuni pozitive,
dinamice gi mobile la nivelul tuturor tipurilor de rela{ii educationale:

a. elev - elev;
b. elev - subgrup;
c. elev - clasS de elevi;
d. cadru didactic - elev;
e. cadru didactic - subgrup;
f. cadru didactic - clasl de elevi.
in cadrul spaliului de instruire, apar qi relatii informale, pe ldngd cele

formale (institulionalizate) qi nonformale (seminsti ttt[ionalizate), prioritare
fiind cele formale, dar cele neoficiale, care au valoare afectiv-motiva-

lionald, fiind sus{inute de emo}ii curente, dispozi{ii afective sau chiar
sentimente ca simpatie, antipatie, prietenie etc.

Prin teoria spafiului de instruire, toate componentele procesului de
invdtdmAnt sunt bine eviclen{iate, fie in mod direct, fie implicit. Astfel,
conform acestei teorii, proccsele de predare-invdlare-evaluare se desfrqoari
intr-un spatiu complex, in csdrul c[ruia, pe l6ngd profesor qi elevi, v5Lzl[i ca
factori principali, trebuie s[ se considere continuturile, obiectivele, meto-
dele, mijloacele didactice, influen{ele din mediul distal qi proximal sau
programul pedagogic, care apare ca un mod de structurare, de organizare gi

de prezerrtarc a materiei, in concordan{[ cu o serie de condilii bine
precizate.

Procesul didactic poate fi organizat prin programare direct6,
algoitmizat, prin conceperea unor programe riguroase gi structurate, sau
indirect, prin sugerarea unor repere, accentul fiind pus pe iniliativa
elevului, pe descoperire gi pe problematizare.

Fiecare dintre componenentele spaliului de instruire se afld in rela{ie
de interdependen{[ cu celelalte, variabile, iar din perspectiva teoriei spali-
ului de instruire, combinalia optimd trebuie si facd referire la urmdtoarele
repere:

a. influenfele sociale qi culturale specifice unei anumite etape societale;
b. concepfia pedagogicb a cadrului didactic;
c. competenlele vizate;
d. volumul qi natura conlinutului inv6!5rii;
e. experien{a anterioard a elevilor gi a grupului clasi;
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f. sistemul principiilor didactice;
g. resursele procedurale;
h. resurse materiale existente;
i. dimensiunea timp qcolar etc.
Chiar dacd paradigma spajiului de instruire aqazd in loc central

profesorul, sarcina organiz5;rii c0mpului educa{ional ii revine tot acestuia.
l'rofesorul are rolul de a genera, de a provoca qi de a indruma demersurile
diclactice specifice instrucliei qi educatiei astfel, incdt elevul sd se afle in
ccntrul preocupdrilor sale.

Av6nd in vedere complexitatea qi unicitatea procesului didactic,
tr:oria spa{iului de instruire trebuie sd fie deschistr spre datele furnizate de
rliscipline conexe qtiintelor educa{iei (psihologie, sociologie, antropologie,
ptiintele sociale, politicd, filosofie, istorie) qi spre culturf,, in vederea
tlcp[girii eventualilor factori perturbatori ai aotului didactic, fie de naturd
cxternd, fie circumscriqi spaliului de instruire.

1.2. Abordarea situationali a procesului de invlflmlnt2

In literatura de specialitate, identificlm exprimate idei gi concepte ce

prrt fi valorificate in direclia abordlrii propuse, cea a procesului de
irrvltbmdnt ca situa{ie de instruire. Din cauza faptului cd existi multiple
dclimitdri ale sintagmei situalie educativd, se impune o analiz6,, din per-
spcctivd diacronicd qi sincronicd, a paradigmei situafionale a actului
tlidactic.

in Dic1ionar de pedagogie (1979, p. 416), situafia educativd este

sirronimS cu cea pedagogicd, fiind definitd ca element al procesului de

ctlucatie, ansamblu al interrelaliilor dintre cel educat (individ, grup) $i
lrrumite condi{ii de mediu concepute in aqa fel de citre educator, incAt sd

tlclormine la cel educat, reaclii de naturi sd aducd un progres in formarea lui.
Dacd in enunful de mai sus, situalia pedagogici era sinonimd cu

sitrrrr[ia educativd, in Diclionar de termeni pedagogici, din 1998, elaborat de
prrrlbsorul Sorin Cristea, ,,situalia de inv5lare vizeazd factorii care precedd

Irrvll{area: starea generali a clasei/a elelului; nivelul de cunogtinle dobdndit
rtrtterior prin intermediul gcolii - prin intermediul mediului sociocultural,

'A sc parcurge qi Catalano (2014f,p.3a-39).
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familiei etc., factori care aclioneazd in timpul invd{drii la nivelul unor
condi{ii exteme (mediul comunitilii gcolii, al clasei, al microgrupului,
recompense, sanc{iuni, anun{area rezultatelor cu scop de intdrire pozitivd -
negativd) gi la nivelul unor conditii inteme (modul de organizare a invdldrii,
stimularea psihologicd a corelatiei subiect/educator * obiecVeducat), acti-
varea unor tehnici de inv6{are rapidd, integralS, divizat5,, prin exercilii etc.,
factori care succedd invdJarea: condiliile care asigurd integrarea cuno$-
tin{elor in comportamentul general gi special al elevului (exersarea

cunogtintelor in diferite contexte, preint6mpinarea fenomenului uitirii)"
(Cristea, 1998, p. 419).

in aceeaqi lucrare, situalia pedagogicd/educalionald este definitd ca

fiind ,,contextul general in care are loc activitatea de educa{ie, situat intre
limitele ambianlei educalionale interne gi condiliile cdmpului psihosocial
extern, in acelaqi timp, maniera generall de realizate a educaliei,
modalitdlile specifice de proiectare qi de realizare a confinutului
educatiei" (Cristea, 1998, p. 4l9).

Silualia de invdlare reprezint[ ansamblul relatiilor dintre agenfii invdJirii
gi mediul in care acestea se produc. Prin intermediul situaliilor, ,jnvillarea
dobdndegte o semnifica{io particulartl pcntru cel educat, ajutdndu-l si vad6 qi

mai clar aplicabilitatea cunoEti n{elor" (Bernat, 2003, p. 27 ).

Silualia educalionald este un context instruc{ional care implicd un
,,subiect al situaliei, cu intreaga sa structurl intelectuald gi afectiv-
motivationalS, precum gi un complex de factori externi cu care se afl6 in
rela{ie, cel mai important fiind educatorul, pe c6nd situalia de invd{are
reprezintd contextul general educational, care este, de reguli, creat de
educator, in cadrul procesului de invdfimdn! cu accent pe aspectul instruc-
tiv" ($tefan, 20A6, p. 316).

in lucrarea Sisteme de instruire alternative Si complementare, profe-
sorul Cerghit este de pdrere cd ,,o situafie pedagogicd vizeazd interacliunea
dintre condifiile genetice, psihologice, pedagogice gi variabilele inv6{[turii
gi reugitei gcolare. O situafie pedagogicd este necesar si fie autenticS, sd fie
creatd potrivit unui scop gi in functie de obiectul acliunii educative, sd aibd
o procesualitate in timp. Se deosebesc astfel situatiile initiale, de debut, de
unde se porneqte, situaliile pedagogice tranzitorri, de trecere de la o situalie
la alta gi situa{iile pedagogice terminale, de incheiere a procesualitdtii
situaliei educative respective" (2002, p. 1 50).

20 2t

intr-o analiz[ mai extinsd a modelelor de instruire, Romi1i Iucu este

rlo pbrere cd modelul situalional valorifici contextul invlflrii astfel inc6t
,,situatia de instruire sd presupund un ansamblu bine articulat de variabile
rlirramice gi statice" (2001, p. 68). In strucfura celor dinamice, este nevoie
sli se reg[seascd intervenJia pedagogicS, invS{area, contextul, rezultatele gi

rrrcdiul socioeconomic, iar cele statice sunt multifactoriale gi se rbsfrdng
pc trei dimensiuni: psihologicS, pedagogicl qi social6.

Este necesar sL precizdm cd situatia educativi poate fi raporiatd la
irrtreg procesul educalional qi poate fi analizatd din perspectiva cdmpului
pcdagogic sau din perspectiva relatiei educa{ionale.

Instruirea situafionalS trebuie s[ croczo gi sb asigure cadrul inv[fdrii
situa{ionale, focalizatd pe ideea achizifici cuno;tinfelor gi abilitS{ilor in
t:trntexte reale, imediate, eare denronstrcazil cutn pot li utilizate acestea.

in realitatea gcolar[, existi sitr.ra[ii nclirnitntc dc ittstruire, astfel cd o
clasificare sistematicd este posibilS prin utilizarcil unor critcrii:

o dupd finalitatea instruirii corelate cu domcniilc dc oon{inut:
situalii de predare, inv d[ar e I autoinv6tare g i eval u are/au toeval u are,

situalii afective, psihomotorii, cognitive;
. dupd. intenlionalitate: situa{ii impuse de strategia didacticd aleas6,

situatii impuse de activitdli nonformale, situa{ii impuse de activi-
t6{i informale (spontane);

. dupd coniinutul invdfSrii: situalii matematice, lingvistice, literare,
artistice etc.;

r dupd forma de organizare a procesului didactic: situalii microgru-
pale, individuale, independente, binomiale, frontale, mixte;

. dupd rigurozitatea organizdrii inv6!6rii: situalii structurate, algo-
ritmice, euri stice, standar dizate etc ;

. dupi activitatea psihicd implicatd: situatii de joc, de muncd, de

invlfare, de creajie.
Analiza situa{iei pedagogice dintr-o perspectivi managerial[ presupune

irlrrrrdarea complexd qi autonomd a activitd\ii de formare-dezvoltare a

pcrsonalitdjii la nivelul modelului promovat de noile gtiinfe ale educa{iei.

Dacd invocdm reconstruclia designului la nivelul proceselor de

lrrcrlare-inv[fare qi evaluare, in consonant6 cu dezvoltbrile din domeniul

ltiirr{clor educa{iei gi cu modificlrile legislative specifice domeniului
t'rluca{ional, actualul context implicd qi o analizd a procesualitS{ii didactice
('irrc are ca punct ini{ial situalia de instruirel invdlare. O astfel de abordare

t'orrlribuie la cunoagterea specificitdtii procesului de invdtdmdnt in sensul

rrrrr:i acfiuni educafionale eficiente qi de calitate, degi, in praxisul qcolar,


